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Adfzerdsanalytisk paedagogik og specialpadagogik*

Anvendt adfeerdsanalyse — som ofte omtales vha. akronymet ABA (Applied Behavior Ana-
lysis) — er en generel paedagogisk metode, som rummer fire centrale elementer (Cooper,

Heron, & Heward, 1990):

En individuel funktionel analyse hvor en elevs adfeerdsformer og leeringsmenstre ana-
lyseres mhp. forstaelse, og muligheder for paedagogisk tilrettelaeggelse

e Metodikker, der har til formal at fremme leering tilpasset den enkelte elev.

e Metodikker til at indrette leeringsmiljget sa det optimerer leering.

e Metodikker, der har til formal at begraense uhensigtsmaessig adfeerd og blokeringer

for leering.

Funktionel analyse

Den funktionelle adfaerdsanalyse har givet navn til den pedagogiske metode, anvendt

adfaerdsanalyse, og er en forudsaetning for, at peedagogiske metodikker til fremme eller

! Mange af de fagudtryk, der anvendes i det fglgende, gengives i deres engelske form. Det skyldes,
at anvendt adfeerdsanalyse udspringer fra USA, og at mange af de centrale begreber endnu ikke er
blevet oversat til dansk.
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begransning af bestemte former for leeringsrelevant adferd, kan fungere efter hensig-
ten. I den funktionelle analyse sker der en databaseret afdekning af en elevs aktuelle
funktionsniveau pa en rekke centrale omrader, elevens potentialer og begraensninger
beskrives og analyseres, og det samme ggr elevens omgivelser med szrligt henblik pa
leeringsmiljget. Man kan sige, at den funktionelle analyse er en paedagogisk udredning,
der analyserer forholdet mellem kontekst, leeringsadfeerd og elev. Som sadan adskiller
den sig fra andre former for paedagogiske udredninger ved en hgj grad af systematik og
ved at den er databaseret. I stedet for kun at basere sig pa observationer af eleven, bliver
der foretaget en systematisk dataregistrering af centrale indikatorer pa barnets funkti-

onsmader og leringsmegnstre i konteksten.

Det er disse data og analysen af disse data, der danner grundlag for den efterfglgende
planlaegning af den individualiserede paedagogiske indsats og strategi?. Planlaegningen
manifesterer sigi en individuel leerings- og undervisningsplan, som pa kort, mellemlang
og lang sigt skitserer barnets behov for malrettet peedagogisk indsats. Den individuelle
plan indeholder typisk afsnit om akademiske faerdigheder (dvs. skoleferdigheder, hvis
der er tale om et skolebarn), sprog og kommunikation, selvhjelpsfeerdigheder, kreative

feerdigheder, lege- og sociale feerdigheder samt fin- og grovmotorik®.

2Under navnet Functional Behavioral Assessment (funktionel udredning af adfeerd) har den funk-
tionelle analyse faet plads i amerikansk skolelovgivning. Functional Behavioral Assessment er en
serie af metoder til udredning af adfeerd og dens kontekst med henblik pa at forsta en bestemt ad-
feerds funktion, og pa denne baggrund tilretteleegge intervention for at reducere problemadfaerd
og fremme gnskelig adferd.  amerikansk skolelovgivning er Functional Behavioral Assessment en
forudsaetning for udarbejdelse af en Behavioral Support Plan for bgrn, der har tilpasningsproble-
mer i skolesystemet (Gresham, Watson, & Skinner, 2001).

® Den individuelle plan opfylder sdledes kravene til individuelle undervisningsplaner iht. folkesko-
leloven - jf. Skolen og specialundervisning - om at lave individuelle undervisningsplaner (Folke-
skoleafdelingen, 1996).
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Metodikker til at fremme laering, optimering af laeringsmiljoet og til begraens-
ning af uhensigtsmaessig adfeerd

Inden for adfeerdsanalytisk paedagogik er der udviklet en raekke specialiserede metodik-
ker, der i videnskabelige forsgg har vist sig at kunne fremme bestemte former for lze-
ringsrelevant adfaerd og optimere indlaeringen hos elever med indlaeringsvanskeligheder.
Det drejer sig bl.a. om trinvis leering, positiv forsteerkning af adfeerd, promptning, imi-
tation, shaping, chaining, back-wards chaining, manding, pivotal response training,
live & video modelling, differentieret forsteerkning, priming, visuel stgtte, positiv ad-

feerdsstotte samt selv-monitorering.

Der er tale om teknikker, som i nogen udstraekning anvendes i alle former for paeedagogisk
arbejde med bgrn - bl.a. er store dele af folkeskolens undervisning baseret pa princippet
om trinvis leering - men i anvendt adfaerdsanalyse bruges teknikkerne i en databaseret og
systematisk form og altid i en individuelt tilpasset form. Mens nogle af disse teknikker
saledes er helt almene paedagogiske midler, der i teorien kunne anvendes i mange former
for pedagogisk arbejde, sa finder de fleste af dem i dag primart anvendelse inden for
specialpaedagogikken - inden for normalomradet er disse formaliserede og omstaendelige
teknikker ikke ngdvendige og de samme eller bedre resultater kan opnds med mindre

arbejdsintensive og bekostelige teknikker.

P4 tilsvarende made er der udviklet adfeerdsanalytiske metodikker, der i forskning har
vist sig effektive til at reducere uhensigtsmaessig adfaerd. Det drejer sig bl.a. om extinc-
tion, differentieret forsteerkning, time-out og overkorrektion. En raekke af disse meto-
dikker anvendes ogsa i den danske folkeskole - isar i specialundervisning - men i ad-
feerdsanalytisk paedagogik vil metodikkerne igen finde brug i en systematisk og individu-
elt tilpasset form. Eftersom der er tale om indgribende metodikker anvendes disse inden
for anvendt adferdsanalyse altid kun i kombination med dataregistrering, saledes at de-

res konsekvenser kan evalueres og tilpasses det enkelte barn.

Undervisningskontekster og undervisere

Inden for ABA-paedagogik anvendes desuden en raekke forskellige undervisningskontek-

ster: Discreate Trial Teaching (lering i tilrettelagte omgivelser), Incidental Teaching
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(situationel leering), Natural Environment Teaching (leering i naturlige omgivelser), om-

vendt integration, delvis integration og fuld integration med og uden “skygge”.

Endelig veksler man inden for ABA-paedagogik mellem forskellige undervisere og syste-
matisk udnyttelse af de forskellige aktgrers styrker som formidlere af leering: voksenme-
dieret undervisning, leering medieret af jeevnaldrende (peer tutoring) og familieformidlet
leering. I alle tre tilfeelde kan man veksle mellem 1:1-situationer, gruppebaseret specialun-
dervisning og gruppebaseret normalundervisning, hvor stgtten varierer fra fuld statte til

en stgtte baseret pa skygning.

ABA som paedagogisk og specialpadagogisk metode

Anvendt adfeerdsanalyse er saledes en generel peedagogisk metode, som ikke i sig selv er
knyttet til et seerligt indhold eller en saerlig malgruppe. Men adfzerdsanalytisk peedagogik
har iseer fundet anvendelse i forhold til bern med autisme og andre bgrn med omfattende
leeringsproblemer. Det skyldes, at den meget strukturerede og systematiske arbejdsmade
i ABA har vist sig seerlig velegnet til leeringsmegnstre, man finder hos bgrn med szrlige
behov.

Som naevnt ovenfor er ABA-baseret peedagogik helhedsorienteret — peedagogikken retter
sigimod hele eleven og alle elevens centrale leeringsbehov. Det gelder saledes ogsa lze-
ring af akademiske faerdigheder. Inden for den adfaerdsanalytiske tradition er der gen-
nemfgrt en meget lang reekke videnskabelige studier af ABA-baseret indlering af grund-
leggende skolemassige faerdigheder til bern med leeringshandicaps. Som aktuelle ek-
sempler pa denne forskning, som omfatter flere hundrede studier, kan naevnes forskning
i ABA-baseret matematikundervisning til bern med sarlige behov (Carson & Eckert, 2003;
Cates & Dalenberg, 2005; Cates & Rhymer, 2003; Johns, Skinner, & Nail, 2000; Noell,
Gresham, & Gansle, 2002), ABA-funderet leeseforskning (Chafouleas, Martens, Dobson,
Weinstein, & Gardner, 2004; Harris, Marchand-Martella, & Martella, 2000; Marchand-
Martella et al., 2002; Taylor, Alber, & Walker, 2002; Valleley & Shriver, 2003; VanAuken,
Chafouleas, Bradley, & Martens, 2002) samt forskning i ABA-paedagogisk skriveindlaering
(Eikeseth & Jahr, 2001; Miller & Lignugaris-Kraft, 2002).
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Disse — og de mange forudgdende - forskningsresultater bliver lgbende operationaliseret
til praktisk paedagogisk arbejde, saledes som det beskrives i en rekke leerebgger i ad-
feerdsanalytiske paedagogik. Det gelder saledes grundlaeggende laese- og skrivefaerdighe-
der for bgrn med szerlige behov (Leaf & McEachin, 1999b; Lovaas, 2002b), og det geelder
den indledende matematikundervisning for bgrn med sarlige behov (Leaf & McEachin,

1999a).

Som eksempel pa et adfeerdsanalytisk curriculum, der er akademisk orienteret og som er
serlig relevant i forbindelse med vidtgaende specialundervisning, kan man fremhave det
sakaldte alternative leese-skriveprogram, der har til formal at leere bgrn uden funktionelt
talesprog og med begranset sprogforstaelse at laese og skrive, og sdledes give dem adgang
til en skriftlig kommunikationsform (Watthen-Lovaas & Eikeseth, 2003; Watthen-Lovaas
& Lovaas, 1999). I leese-skriveprogrammet leerer eleven i kraft af trinvis leering fgrst visuelt
at genkende bogstaver og siden at genkende ordbilleder pa samme made. Ordbilledgen-
kendelsen danner grundlag for tidlige former for leesning og skrivning baseret pa
matching, som siden udvides til receptiv og ekspressiv stavning - dvs. hvor ordbilleder
gradvist aflgses af stavefaerdigheder, som samtidig indgves ved brug af PC-tastatur eller
handskrift.

Folkeskolelovens bestemmelser om vidtgaende specialunder-
visning

I folkeskolelovens forstand er specialundervisning — og herunder vidtgaende specialun-
dervisning —ikke underlagt serlige bestemmelser, men omfattet af de krav, der i gvrigt er
angivet i folkeskoleloven. Specialundervisning er sdledes en forleengelse og en specialise-
ring af den undervisningsdifferentiering, der i forvejen er princippet i folkeskoleloven (§
18). Formalet med specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand er altsa at
fremme udviklingen hos elever med sarlige behov i overensstemmelse med de krav, der
er angivet i folkeskoleloven. Specialundervisning er dermed ikke underlagt krav, der ad-
skiller sig fra folkeskolens gvrige undervisning. Det er under alle omstandigheder sko-
lens opgave at undervise hver enkelt elev ud fra dennes evner og forudsatninger, og man
kan sige, at specialundervisning er en udvidet og individualiseret form for undervis-

ningsdifferentiering.
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En nermere pracisering af hvad der i folkeskolelovens forstand forstds med specialun-
dervisning, findes i Bekendtgerelse om folkeskolens specialundervisning og anden spe-

cialpaedagogisk bistand.I § 2 hedder det:
Specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand omfatter:

1) Undervisningifolkeskolens fag og fagomrader tilrettelagt under sarlig hensyntagen
til de pageeldende elevers indleeringsforudsatninger.

2) Undervisning og treening i funktionsmader og arbejdsmetoder, der tager sigte pa at
afhjzelpe eller begraense virkningerne af psykiske, fysiske eller sensoriske funktions-
vanskeligheder.

3) Specialpaedagogisk radgivning til foraeldre, leerere eller andre personer, hvis indsats
har vaesentlig betydning for elevens udvikling.

4) Sezrlige undervisningsmaterialer og tekniske hjelpemidler, som er ngdvendige i for-
bindelse med undervisningen af eleven.

5) Personlig assistance, der kan hjalpe eleven til at overvinde praktiske vanskeligheder i
forbindelse med skolegangen.

6) Serligt tilrettelagte aktiviteter, der kan gives i tilslutning til elevens specialundervis-

ning.

I den tilhgrende vejledning er det praciseret, at den ovenstaende rakke af punkter skal
forstas pa den made, at specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand omfat-

ter alle sddanne foranstaltninger, som er ngdvendige for elevernes deltagelse i undervis-

ningen, eller som medvirker til at fremme formalet med undervisningen (VE] nr. 9904 af

06/12/2002 - vores understregning).

Det fremgar i gvrigt af bekendtggrelsen om folkeskolens specialundervisning og anden
specialpaedagogisk bistand, at specialundervisning pa sarlige mader kan og skal tilrettes
den enkelte elevs sazrlige behov og leeringsmuligheder. [ specialundervisning kan der sa-
ledes fastsaettes saerlige time- og leeseplaner, og ud over laeseplanen bgr der for hver en-
kelt elevispecialundervisningen udarbejdes en individuel plan for elevens undervisning
(VE] nr. 9904 af 06/12/2002). Fagraekken skal normalt omfatte de seedvanlige fag i folke-
skolen, men undervisningen kan gives pa et lavere niveau end det normalt vil veere tilfzel-

det (§ 9). Der er ogsa mulighed for i en begreenset tidsperiode at tilrettelaegge undervis-
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ningen som enkeltmandsundervisning (§ 10), men kun i undtagelsestilfalde. Desuden
kan elever i specialundervisning — under bestemte forudsatninger - helt fritages for un-
dervisningen i bestemte fag. Dette geelder dog ikke undervisningen i dansk og matematik
(§11). Bestemmelsen om fritagelse for et af folkeskolens fag tager sigte pa de situationer,
hvor en specifik funktionsheemning pa afggrende made hindrer eleven i at fa udbytte af
undervisningen i faget. Endelig er det fastlagt, at specialundervisningen skal varetages af

kvalificerede leerere eller paeedagoger med tilsvarende kvalifikationer (§ 16).

Der er ingen af de naevnte bestemmelser eller de seks punkter, der i bekendtggrelsen de-
finerer specialundervisning, som er i modstrid med indholdet i en adfaerdsanalytisk pae-
dagogisk tilgang til bgrn med szaerlige behov, og der er ingen af kravene til specialunder-
visning og anden specialpaedagogisk bistand, som ikke kan opfyldes inden for rammerne
af et adfeerdsanalytisk paeedagogisk tilbud. Som naevnt ovenfor er adfeerdsanalytisk paeda-
gogik helhedsorienteret. Den adresserer ikke alene barnets leeringsbehov inden for de
traditionelle skoleorienterede discipliner (hvortil ogsa kreative og motoriske feerdigheder
hgrer), men ogsa en lang raekke af de sociale og kommunikative feerdigheder, der er en
forudsaetning for, at bgrn med sarlige behov kan deltage i undervisning og fa et udbytte

af, at leere sammen med jeevnaldrende.

Adfaerdsanalytisk paadagogik som grundlag for mindst indgri-
bende tilbud

Der er i bekendtggrelsen om folkeskolens specialundervisning og gvrige specialpaedago-
giske tilbud lagt vaegt p3, at specialundervisning placeres sa taet pa det enkelte barn og pa
den almindelige undervisning som muligt, og at undervisningen tager udgangspunkt i
barnets og familiens naermilja. Det er sdledes hgijt prioriteret, at elever med behov for
vidtgdende specialundervisning sa vidt muligt kan forblive i det almindelige folkeskolesy-
stem for herigennem at kunne fastholde kontakten til andre bgrn og unge i deres lokal-
omrade. Det vil sige, at myndighederne —i henhold til bestemmelserne om specialunder-
visning — generelt altid skal sgge at etablere et mindre indgribende tilbud frem for et me-
re indgribende specialpadagogisk tilbud (VE] nr. 9904 af 06/12/2002). I denne sammen-
haeng opfattes enkeltintegration som det mindst indgribende og specialskole som det

mest indgribende tilbud.
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Inden for adfeerdsanalytisk paedagogik er malet altid — sa vidt det er muligt — at leere et
barn med autisme eller andre sarlige behov at kunne fungere pa almindelige betingelser
og saette barnetistand til at leere i omgivelser og med undervisningsmetoder, der anven-
des til typiske bgrn. Der er saledes en lang historisk tradition for at forske i og eksperi-
mentere med enkeltintegration af bgrn med autisme i det normale skolesystem. Det ved-
lagte notat (Bay & Andersen, 2004) gennemgar det forskningsmaessige grundlag for bru-
gen af anvendt adfeerdsanalyse i forhold til bgrn, der er helt eller delvist enkeltintegreret i

almindelige klasser og skoler.

Adferdsanalytisk specialpaedagogik har sdledes udviklet metoder og teknikker, der i seer-
lig grad gor det muligt at opfylde folkeskolelovens krav om, at der altid skal tilbydes det
mindst indgribende undervisningstilbud til bern med szaerlige behov - dvs. et tilbud, der
sikrer et teet tilhgrsforhold til den almindelige klasse og til typiske klassekammerater. Det
giver mulighed for at bevare tilknytningen til neermiljget, at sikre udviklings- og imitati-
onsmuligheder sammen med ikke-handicappede, at etablere almindelige samvarsfor-
mer og adgang til en bred vifte af fag- og kammerattilbud. Nar man normalt vaelger en sa-
dan lokal lgsning pa behov for vidtgaende specialundervisning, sker der ofte et fravalg af
den hgje grad af specialisering i tilbuddet og af den erfaring og viden, som mere indgri-
bende undervisningstilbud - specialskoler — kan tilbyde. Men inden for adfseerdsanalytisk
undervisning i normale miljger behgver man ikke at fravaelge disse kvaliteter, fordi de er
sikret i form af den supervision og den specialuddannelse, som de involverede lerere og

paedagoger modtager.

[lande med et angelsaksisk uddannelsessystem — England, Irland, Canada, USA, Australi-
en - findes der en lang reekke deciderede ABA-skoler for bgrn med autisme. Det drejer sig
om specialskoler, som er baseret pa adfeerdsanalytisk paedagogik, og som primart opta-
ger lavtfungerende elever med autisme, der kun darligt kan integreres i almindelige sko-
ler. Forudsatningen for, at disse skoler er blevet statsanerkendt som specialskoler, er at
de lever op til kravene i det National Curriculum, som i angelsaksiske lande er fzlles for
grundskolens undervisning - hvad enten den har karakter af specialundervisning eller ej.
Der udfoldes derfor pa disse specialskoler en minutigs undervisningsplanleegning for
hver enkelt elev med angivelse af detaljerede leeringsmal, som ngje forholder sig til det

nationale curriculum men som samtidig fglger principperne for adfeerdsanalytisk leering.
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At deticentralt styrede skolesystemer, som findes i angelsaksiske lande, er muligt at
forene kravene til et nationalt curriculum og adfzerdsanalytisk paeedagogik, er et bevis p3,
at der ikke i den adfardsanalytiske paedagogik er begraensninger i mulighederne for at
opfylde centralt fastsatte krav til undervisningen. Detailstyringen af undervisningens
indhold i lande med et sddant skolesystem er betydelig stgrre end i Danmark, og nar deci-
derede ABA-skoler kan statsanerkendes i disse lande, er det et tydeligt tegn p3, at ABA-

baseret paedagogik ogsa kan leve op til kravene i den danske skolelovgivning.

[ Skandinavien findes der ikke deciderede ABA-specialskoler. I stedet bliver bgrn med
autisme enkeltintegreret i almindelige skoler, hvor de —i kraft af en adfaerdsanalytisk ud-
dannet leerer og ekstern supervision —undervises vha. adfeerdsanalytisk peedagogik. Der
er en rekke danske kommuner, som i dag tilbyder ABA-baseret specialundervisning til
bgrn med autisme. Enten som et generelt tilbud eller som forsggsordninger. Det gaelder
Kgbenhavns Kommune, Albertslund Kommune, Gladsaxe Kommune, Lyngby-Taarbak
Kommune (fra skolearet 2005/06), Odense Kommune (fra skolearet 2005/06), Bramming
Kommune samt Arhus Kommune. I disse kommuner er ABA anerkendt som en special-
paedagogisk metode, der opfylder folkeskolelovens krav til specialundervisning. Det er i
denne sammenhang uden betydning om de ovennaevnte undervisningstilbud admini-
strativt er oprettet som § 20.1- eller § 20.2-specialundervisning. Forskellen mellem almin-
delig og vidtgdende specialundervisning er alene af organisatorisk og gkonomisk art. Be-
stemmelserne om undervisningens omfang, tilretteleggelse, timeplan og fagindhold er

de samme - jf. VE] nr 9904 af 06/12/2002.

Nogle amter - Viborg og Kgbenhavns Amt - har i afslag om henvisning til adfeerdsanaly-
tisk baseret vidtgaende specialundervisningen fremhavet, at ABA-metoden ikke opfylder
kravene til vidtgaende specialundervisning i folkeskoleloven: "ABA traning er ikke vidt-
gaende specialundervisning, idet der er tale om social treening i normalmiljget”(Notat af
20.12.2004, 2004, s. 2).

P4 baggrund af ovenstaende redegarelse for indholdet i en adfeerdsanalytisk specialun-
dervisning og for, hvordan organiseringen af undervisningen med efteruddannelse og
ekstern supervision til leerere og paedagoger involveret i ABA-tilbud, forventer vi at Kla-

genaevnet for vidtgaende specialundervisning i sine kommende kendelser klart marke-



rer, at ABA-metoden ikke er i modstrid med folkeskoleloven og at ABA-metoden derfor

kan udggre et fuldgyldigt specialpaedagogisk tilbud.

Er anvendt adfaerdsanalyse behandling eller specialundervis-
ning?

Anvendt adfaerdsanalyse betegnes i nogle sammenhaenge som en behandling til bgrn
med autisme (bl.a. i Andersen, 2004). Nar de padagogiske principper og teknikker fra an-
vendt adferdsanalyse praktiseresien saerlig organisatorisk ramme og har en hgjintensiv
form, hvor man malrettet intervenerer for at forbedre disse bgrns leeringsmuligheder -
dvs. at leere dem at leere pa den mest grundleeggende made ved fx. at imitere andre, at fal-
ge instruktioner, at koncentrere sig, at forsta og bruge talesprog mv. - og for samtidig at
mindske disse bgrns uhensigtsmaessige adfeerd i form af selvstimuleringer, selvmutile-
ringer, rituel adfeerd mv., sa har en sddan adfeerdsanalytisk peedagogisk praksis karakter
af en egentlig behandling. Denne form for ABA-behandling anvendes isar som en tidlig
og intensiv fgrskoleindsats i forhold til smabgrn med autisme, men kan ogsa viderefgres i
skolesystemet, hvis der er tale om lavtfungerende skolebgrn, som ikke er i stand til at pro-

fitere af almindelige undervisningssituationer.

At anvendt adfeerdsanalyse i nogle tilfaelde har karakter af en behandling er dog ikke i
modstrid med folkeskolens bestemmelser. Det afggrende forhold er her, at et skoletilbud
gennemfgrt med anvendt adfaerdsanalyse skal tilretteleegges som et individuelt tilpasset
skoletilbud med en tilhgrende individuel undervisningsplan som relaterer sig til det al-
mene undervisningsindhold. At kombinere undervisning med behandling er netop skit-
seret som en mulighed i folkeskoleloven -bl.a. i bestemmelserne om skolegang i forbin-
delse med dagbehandlingstilbud (§ 20.3 i LBK nr 870 af 21/10/2003). I Danmark er der ikke
tradition for at behandle bgrn med autisme i dagbehandlingstilbud, men bestemmelserne
om dagbehandlingstilbud viser netop, at kombinationen af skolegang og behandling ikke

er i modstrid med folkeskolelovens bestemmelser.



Supervision til fagfolk involveret i ABA-baseret specialunder-
visning

I behandlingen af ansggninger om specialundervisning baseret pa anvendt adfeerdsanaly-
se udggr supervision til de involverede fagfolk og foraeldre et seerligt problem. Amterne er
som regel villige til at bevilge ekstra leererressourcer til et barn i et ABA-baseret under-
visningstilbud, men vil ofte afvise at bevilge midler til ekstern supervision af disse bgrns
undervisning. Den samme vurdering kan genfindeside to tidligere afggrelser om ad-
feerdsanalytiske specialundervisning i Klagenavnet for vidtgdende specialundervisning. I
begge sager (KEN af 1/11/2004, 2004; KEN af 21/06/2004, 2004) bliver der tildelt statteti-

mer, hvorimod supervision ikke bliver bevilget.

[ den forbindelse skal vi henvise til § 2, stk. 3i Bekendtggrelse om folkeskolens specialun-

dervisning og anden specialpaedagogisk bistand:

3) Specialpaedagogisk radgivning til foraeldre, lerere eller andre personer, hvis indsats

har vaesentlig betydning for elevens udvikling.

Specialundervisning omfatter sdledes ogsa radgivning til foraeldre og fagfolk, der har be-
tydning for elevens udvikling. Normalt tolkes denne forpligtelse til at yde specialradgiv-
ning som adgang til vejledningsressourcer fra Peedagogisk Psykologisk Radgivning. Men
der findes ikke pa nuvarende tidspunkt en anvendt adfeerdsanalytisk ekspertise i danske
paedagogisk psykologiske radgivninger. Anvendt adfeerdsanalyse er en hgijt specialiseret
paedagogisk metode, som desuden er en indgribende metode, der potentielt rummer fare
for en ugnsket og uetisk kontrol med elever med handicap, som ofte er heemmede i deres
muligheder for at ytre egne behov og at sige fra. Ukvalificeret anvendt adfaerdsanalyse har
derfor mulighed for at skade barnets udviklingsmuligheder og leering. Det er baggrunden
for, at der i angelsaksiske lande er opstillet en reekke minimums efteruddannelses- og
kvalifikationskrav til personale, der arbejder adfaerdsanalytisk (Shook, 2002; Behavior
Analyst Certification Board, 2005). Ifglge disse minimumskrav forudsatter praktisk pee-
dagogisk arbejde med adfaerdsanalyse dels en certificeret efteruddannelse og dels at man
lgbende modtager supervision fra et ABA-center, der skal ledes af en psykologuddannet

person, der desuden har en flerarig specialistuddannelse inden for leeringsteori og omfat-



tende erfaring med adferdsanalytisk praksis. Indtil en sadan kompetence er opbygget
hos paedagogisk psykologiske kontorer i Danmark, ma ethvert adfeerdsanalytisk tilbud

kvalitets- og etiksikres i kraft af ekstern supervision.

Enkeltmandsundervisning

I nogle amter afvises adfaerdsanalytisk specialundervisning med henvisning til, at der er
tale om enkeltmandsundervisning, og at enkeltmandsundervisning kun i ganske saerlige
tilfzelde og kun i ganske korte perioder er tilladt (§ 10 i Bekendtgerelse om folkeskolens
specialundervisning og anden specialpseedagogisk bistand). Nar amter opfatter ABA-
baseret specialundervisning som eneundervisning skyldes det, at indstillinger om ABA-

baseret vidtgdende specialundervisning ofte indeholder fuld statte til barnet i skoletiden.

Man kan dog ikke sztte lighedstegn mellem fuld stgtte i skoletiden og enkeltmandsun-
dervisning. Enkeltmandsundervisning i bekendtggrelsens forstand skal forstas bogstave-
ligt: som 1:1-undervisning i segregerede omgivelser. Selv om et barn med fuld stgtte far et
ABA-baseret undervisningstilbud vil det aldrig veere enkeltmandsundervisning. ABA-
orienteret specialpaedagogik er — som det fremgar ovenfor — baseret pa en blanding af
teknikker, formidlere af undervisning og undervisningskontekster. Afhengig af barnets
funktionsniveau og barnets laerehaemning vil en del af undervisningen have form af 1:1-
undervisning i seerlige omgivelser, men den resterende undervisningstid vil vaere fx 1:1-
undervisning i klassen, omvendt integration (hvor klassekammerater fungerer som for-
midlere af leering) og fuld integration, hvor ABA-lereren fungerer som en skygge. Der
anvendes saledes altid forskellige former og grader af integration med typiske klasse-

kammerater.

Praksis i Klagenavnet for vidtgaende specialundervisning
vedr. sager om ABA-baseret undervisningstilbud

Der er tidligere truffet to afggrelser om anvendt adfeerdsanalyse til bgrn med handicap i
Klagenavnet for Vidtgdende Specialundervisning. (KEN af 1/11/2004; KEN af 21/06/2004)

I denne sammenheeng er iser den ene sag relevant, nemlig en sag om en 13-arig dreng fra

Gladsaxe Kommune, som Kgbenhavns Amt havde henvist til Sofieskolen, men hvor for-



®ldrene gnskede at amtets undervisningstilbud skulle forega pa @resundsskolen i Kg-
benhavns Kommune, hvor der findes et ABA-baseret undervisningstilbud til bgrn med
autisme. Kgbenhavns Amt har veeret indforstaet med en henvisning til skolen, men har i
sin udtalelse i sagen afvist ABA-metoden med den begrundelse, at ABA-trening ikke er
vidtgdende specialundervisning (UDT af 22/10/2004, 2005). Klagenavnet for vidtgadende
specialundervisning gav foreldrene medhold i gnsket om skolevalg, men tildelte kun
delvist de ressourcer, der er forudsztningen for det ABA-baserede undervisningstilbud
pa @resundsskolen. Foreldrene kunne derfor ikke udnytte tilbuddet om undervisning pa
@resundsskolen. Klagenavnet udtalte i afggrelsen, “at det ligger uden for naevnets kom-

petence at treeffe afggrelse om undervisningsmetoder” (KEN af 1/11/2004, 2004).

Konstateringen af, at det ligger uden for nevnets kompetence at treeffe afggrelse om un-
dervisningsmetoder er i afggrelsen af 1.11.2004 ikke begrundet yderligere. Telefonisk har
sekretariatet for Klagenavnet for Vidtgdende Specialundervisning (telefonsamtale med
Preben Bang-Jensen den 23.5.2005) forklaret, at den valgte formulering refererer til prin-
cippet om paedagogisk metodefrihed, som altsa skulle forhindre navnet at treffe afggrel-

ser om undervisningsmetoder.

Der er imidlertid ikke i Klagenavnets forretningsordning indfert sddanne begraensninger
i nevnets kompetence (BEK nr 645 af 28/06/2001, 2001; BEK nr 288 af 13/05/2002, 2002).
Tveaertimod hedder det i forretningsordningens § 1, at Klagenavnet for vidtgaende speci-
alundervisning treeffer afggrelse i klager “over et amtsrads, for Kgbenhavns og Frederiks-
berg Kommuners vedkommende kommunalbestyrelsens, afggrelse om det neermere
indhold af en specialpaedagogisk bistand” (vores understregning). I et brev til ABA-
foreningen fra undervisningsminister Bertel Haarder (Brev af 6.6.2005) hedder det, at
"Klagenavnet for den vidtgdende specialundervisning kan behandle sager, der drejer sig
om henvisning til eller afslag pa henvisning til vidtgdende specialundervisning samt om

indholdet af den foranstaltning, der tilbydes barnet. Det ligger derfor, som I ved, inden for

klagenzvnets kompetence at behandle sager om valg af metode i undervisning af for ek-

sempel et barn med autisme” (vores understregning).

Vi gar pa den baggrund ud fra, at der har veeret tale om en enkeltstdende fejl, nar Klage-

naevnetiden tidligere refererede afggrelse udtaler, at det ligger uden for naevnets kompe-



tence at treffe afggrelse om undervisningsmetoder. Hvis Klagenavnet fremover vil fast-
holde en sadan fortolkning af forretningsordenen og af folkeskoleloven, sa forventer vi, at

det sker med en tydelig reference til, hvor na®vnet finder grundlag for denne fortolkning.

Princippet om paedagogisk metodefrihed er i dag udelukkende hjelmet i en undervis-
ningsministeriel kommentar til folkeskolelovens § 18 (Krogstrup, 2004, s. 101). En sadan
hjemmel ma ngdvendigvis veere underordnet bestemmelsen i selve § 18 om undervis-
ningsdifferentiering; et lovkrav, som i forhold til bgrn med behov for vidtgaende special-
undervisning indebarer en individuelt tilrettelagt undervisning. P4 omradet for special-
undervisning ma kravene til barnets udviklings- og leeringsmuligheder have tydelig for-
rang frem for leerernes metodefrihed. Barn med handicaps har et leringspotentiale, som
er hemmet af deres handicap, og den undervisningstid og de undervisningsressourcer,
der er til radighed, ma derfor udnyttes mest hensigtsmaessigt og effektivt. Af hensyn til
disse bgrn udviklingsmuligheder og af hensyn til samfundets begreensede ressourcer ma
de enkelte skolers og leereres haevdvundne paedagogiske frihed til at tilrettelaegge under-
visningen traede tilbage i forhold til peedagogiske metoder, der er videnskabeligt afprave-

de og som har en dokumenteret effekt*.

* Som eksempel p3, hvordan den paedagogiske metodefrihed ma traede i baggrunden i den vidtga-
ende specialundervisning kan naevnes leseindlaering til bern uden funktionelt talesprog. Siden
1960erne er der gennemfgrt en meget omfattende forskning i laeseindleering hos bgrn uden eller
med meget begranset talesprog; en forskning, som er resulteret i detaljerede anvisninger pa3,
hvorledes en sadan laeseindlering kan gennemfares med stgrst mulig succes. Enkelte skolers eller
lereres erfaringer med leeseindlering til bern med handicap kan ikke matche en sadan kollektiv
og langvarig forskningsindsats, og det vil veere ganske uhensigtsmaessigt, hvis princippet om pae-
dagogisk metodefrihed skulle have forrang frem for evidensbaserede indleeringsmetoder pa dette
og tilsvarende omrader
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